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LEGISLA(}C:)ES E ANALISES DA GRADE CURRICULAR DO CURSO DE
GRADUACAO EM PEDAGOGIA

Gleiceane Souza de Jesus!

RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido a partir de legislagbes que instruem o curso
de Pedagogia — licenciatura no Brasil, com foco no estudo de caso realizado
com professoras ativas em sala de aula. Com objetivo geral de analisar e
discutir a formacao de professores para os anos iniciais de ensino no Brasil, e 0
que as legislacbes que regem os parametros curriculares do curso de
Pedagogia instituem. Para os procedimentos metodoldgicos utilizou-se livros,
estudos de pensadores da teméatica formacdo de professores cito: Philippe
Perrenoud, Monica Gather Thurler, Lima de Macedo, Nilson José Machado,
Cristina Dias Alessandrini. Pesquisas secundéarias em sites com publicacbes
cientificas e sites oficiais do governo brasileiro: Constituicdo Federal do Brasil,
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), seguida de pesquisa de campo com
aplicacao de questionarios respondidos por professoras ativas em sala de aula,
para analise sobre as condicbes de formacdo profissional e melhor
entendimento das necessidades da formacao profissional. Concluiu-se que a
formacao docente no Brasil passa por mudancgas significativas, a valorizacéo
dos profissionais é necesséria, a revisdo no curso de Pedagogia Licenciatura
proporciona um melhor preparo para as necessidades docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia, Legislacbes, Formacao de Professores.

1 INTRODUCAO

O presente estudo analisou a nivel de conhecimento a formagéo de
professores avaliando as responsabilidades de ser um instrumento do ensino,
atentando as legislagbes que instituem o curso de Pedagogia — Licenciatura.
Interligando autores e seus estudos que contribuem na formacgéo de
professores no Brasil, revistando progressos no ensino dos profissionais da
educacao.

Dentro desse contexto da andlise da estrutura curricular de cursos
de formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério questionou-se
qual a relacdo entre o nivel de satisfacdo e a legislacdo vigente no Brasil que

referenciam o curso de Pedagogia.



Por meio de questionamentos interrogou-se: Aos estudantes do
curso de Pedagogia se a formacéo inicial € suficiente? Pois acredita-se que
o0 conhecimento adquirido em centros universitarios € processado como base
para lecionar em escolas, tem de ser trabalhado com mais afinco, a formacao
de um professor exige uma autodesenvolvimento que pode ser melhor
trabalhado durante a formagdo. Quais oportunidades de formacgéo
continuada e complementar instituem as legislacdes aos profissionais da
area de educacao? Analisando a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) constata-se
o direito a essa formacdo continuada, junto a Constituicdo Federal, também
consta o direito a educacdo em todos 0s niveis, e percebe-se a oportunidade
que instituicbes federais de ensino oferecem o ens ino complementar e
continuado, porém as oportunidades ainda sdo poucas com relacdo a
quantidade de profissionais. A carreira docente, em Pedagogia, € uma
opcéao profissional que satisfaz? Por meio de entrevista com docentes, ser
um profissional da educacéo é satisfatorio, porém, as dificuldades em sala de
aula e a desvalorizacdo salarial desagradam ao financeiro do profissional.

Nesse sentido este trabalho pretendeu esclarecer e compartilhar
saberes comuns aos profissionais da area da educacdo com relacdo a
formacdo complementar e continuada.

Para vinculo foi estabelecido como objetivo geral analisar a
formacao de professores para 0s anos iniciais de ensino no Brasil, e 0 que as
legislacbes que regem os parametros curriculares do curso de Pedagogia
instituem. E como objetivos especificos entender o conhecimento que os
professores possuem sobre a profissdo; observar as concepgbes de
conhecimento que ofertam as legislagbes e conhecer incentivos a formacao
inicial e continuada de profissionais de magistério da educacao basica.

Dentro desse contexto justifica-se a pesquisa pela relevancia da
teméatica e para aprofundamentos nos aportes teéricos a fim de atingir os
objetivos propostos e responder as questdes norteadoras. A educacéo inicial
comeca em casa, pois a familia € a base de conhecimento do individuo. Na
escola é possivel ter um melhor contato com a sociedade e formacao de
opinido, aos professores cabe auxiliar nessa formacéo individual, mostrando-
lhes comportamentos e atitudes de convivio em sociedade. Um professor € um

educador, com base no conhecimento educacional prévio do aluno, o professor



analisa e procura trabalhar as informacdes que sdo dispostas, despertando
ainda mais a curiosidade de aprender.

A formacdo docente no Brasil passa por dificuldades desde a
formacdo inicial até a continuada, profissionais debatem sobre baixos salarios,
condi¢Bes precarias de ambientes de trabalho. Debates que merecem atencgéo
sobre as bases legais de formacéo de docentes.

Para o0s procedimentos metodologicos utilizou-se a pesquisa
bibliografica e documental desenvolvida em estudos de pensadores da
tematica formacdo de professores cito: Philippe Perrenoud, Monica Gather
Thurler, Lima de Macedo, Nilson José Machado, Cristina Dias Alessandrini.
Pesquisas secundarias de sites com publicacdes cientificas e sites oficiais do
governo brasileiro: Constituicdo Federal do Brasil, Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Seguida de pesquisa de campo com aplicacdo de
questionarios respondidos por professoras ativas em sala de aula, para analise
sobre as condicbes de formacdo profissional e melhor entendimento das

necessidades e condicdes de trabalho num ambiente escolar.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 DISSEMINANDO INFORMACOES SOBRE AS LEGISLACOES
VIGENTES NO BRASIL

Segundo o parecer CNE/CP n° 5/2006, a formacdo de professores
para educacao basica — educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
no Brasil situa-se legitimada em pareceres, diretrizes e legislagbes. Ainda
segundo o parecer CNE/CP n° 5/2006, a Comissdo Bicameral (com
representacdo de duas cameras legislativas) fora composta por integrantes
responsaveis em aprofundar as melhores praticas e diretrizes para o curso de
Pedagogia — licenciatura, tendo como base:

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96), art.
39, inciso VII, arts. 9°, 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67;

e Plano Nacional de Educacéo (Lei n°® 10.172/2001), especialmente em
seu item IV-Magistério na Educacao Basica, que define as diretrizes, os
objetivos e metas, relativos a formacao profissional inicial para docentes

da Educacéo Basica;



e Parecer CNE/CP n° 9/2001, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéao plena;

e Parecer CNE/CP n° 27/2001, que da nova redacédo ao item 3.6, alinea c,
do Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena;

e Parecer CNE/CP n° 28/2001, que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP
n® 21/2001, estabelecendo a duracédo e a carga horaria dos cursos de
Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacao plena;

e Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena;

e Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, que atualmente institui a duracdo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
Formacéao de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior;

e Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006, que dispdem sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e a
correspondente Resolucéo.

Buscando entender melhor os interesses em comum das legislacdes
citadas, para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso
de Pedagogia, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional) de
1996, no art. 2°(1996, s/p) , diz que:

A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Sabendo disto, todos possuem direito a educacéo, desde o ensino
infantil ao nivel superior. Os profissionais ao escolherem o curso de Pedagogia,
demonstram interesses: aspiram a estabilidade financeira, pretendem plano de
carreira, cultivam gosto por ensinar a crian¢as e jovens, melhoria do ensino,
contribuindo assim para o desenvolvimento social como consta na LDB citada

acima e na Constituicdo Federativa do Brasil 1998, no Art. 227:



Art. 227: E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. Constituicao
Federativa do Brasil (1998, p.98)

No Art.3, inciso VIl da LDB/96, que aborda sobre a “valorizacéo do
profissional da educagao escolar”, componente de uma instituicdo de ensino, o
professor aquele que esta diretamente na sala com os alunos, algumas
informacBes demonstram como se apenas estes profissionais fizessem parte
de uma escola, sendo também que este situa-se na sala de aula, mais exposto
as situacdes adversas, este inciso fala ainda sobre as gratificacdes, salérios
base, progressdo de carreira, que devem estimular os profissionais da
licenciatura, assim como outras pessoas que venham a querer constituir a
categoria de pedagogos.

Para um desenvolvimento do trabalho pedagdgico, a Unido
composta por Estados Distrito Federal e Municipios elaboram e executam
diretrizes e competéncias para o ensino basico (LDB, Art.9°, inciso IV). N&o
somente responsabilidades do poder publico, mas também dos que fazem
parte de uma unidade escolar, os docentes que devem:
| - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para o0s alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

(LDB, Art.13°, 1996, s/p)



Tratando da formagéo de professores, o Art. 43 da LDB/96, aborda
as finalidades que o profissional em formacéo precisa enquanto estudante para

efetivar o conhecimento:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0S nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da

pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.

Na LDB os Art.61° e 62°, contemplam que para a formacéo de
docentes para atuar na educagdo basica é primordial ao egresso ao nivel
superior, num curso de licenciatura de graduacdo plena em universidades e
institutos superiores de educacdo. Permitindo que seja possivel exercer o
magistério na educacdo infantii e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, bem como nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Tendo

as instituicbes mantenedoras de tal curso, atribuir objetivos que realizem



interligacbes entre as teorias e préaticas, incorporando experiéncias dos
egressos e docentes.

No capitulo 1ll, secédo | Art.205 da Constituicdo Federal do Brasil,
consta que a educacéo € direito de todos e dever do Estado e familia. Assim,
responsabilizando o Estado pela qualidade e seguridade da populagéo, e
disponibilizando a familia recursos de wunido para acompanhar o
desenvolvimento educacional.

O curso de Pedagogia no Brasil é legislado por resolucdes e
decretos impostos pelo MEC (Ministério da Educacéo), 6rgéo federal brasileiro
gue planifica as condicbes adequadas para funcionamento das instituicbes de
ensino.

De acordo com o que consta no Plano Nacional de Educacéo (Lei n°
10.172/2001), no item IV — Magistério da Educacdo Béasica, o qual detalha
sobre a formacao de professores na educacdo basica, diretrizes, objetivos e
metas a serem alcancados. Tendo como diagnostico a valorizacdo do
profissional em licenciatura, melhores condicbes de ensino, comecando pela
formacao do profissional, seguido por piso salarial, plano de carreira e cargos e
a formacé&o continuada.

Por meio de condi¢bes adequadas ao profissional sera possivel que
0S que ingressem em tal carreira ndo desistam por falta de salarios adequados,
manter bons profissionais no magistério significa um melhor desempenho aos
que precisam destes, a valorizagdo da educacao continuada influencia na
perspectiva de evolucdo intelectual do profissional, que ao aperfeicoar-se
transfere o conhecimento adquirido junto aos servi¢os prestados.

As diretrizes desta lei apresentam a necessidade da qualificagdo dos
docentes. Para melhor qualidade do ensino é necessario que profissionais
possam ter acesso ao conhecimento de novas tecnologias e avancgos
cientificos que sao transmitidos durante o processo educacional. Com jornadas
de trabalho adequadas para que o professor e a equipe possam fazer
planejamentos educacionais que contenham informacdes necessarias aos

alunos com apresentacdes culturais as novas tecnologias.

Ainda segundo o item IV da Lei 10.172, a formag&o continuada dos
profissionais da educagdo publica devera ser garantida pelas Secretarias



Estaduais e Municipais de Educagdo, que incluirdo: coordenacao,
financiamento e manutencao dos programas como acao permanente e a busca
de parceria com universidades e instituicbes de ensino superior. Dentre os

vinte e oito objetivos e metas, alguns destaques:

3. Destinar entre 20 e 25% da carga horéaria dos professores
para preparacdo de aulas, avaliacbes e reunifes pedagogicas.

7. A partir da entrada em vigor deste PNE, somente admitir
professores e demais profissionais de educacdo que possuam
as gualificacdes minimas exigidas no art. 62 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao.

12. Ampliar, a partir da colaboracédo da Unido, dos Estados e dos
Municipios, os programas de formacdo em servico que
assegurem a todos os professores a possibilidade de adquirir a
qualificacdo minima exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, observando as diretrizes e os parametros
curriculares.

13. Desenvolver programas de educacdo a distancia que
possam ser utilizados também em cursos semi-presenciais
modulares, de forma a tornar possivel o cumprimento da meta
anterior.

14. Generalizar, nas instituicbes de ensino superior publicas,
cursos regulares noturnos e cursos modulares de licenciatura
plena que facilitem o acesso dos docentes em exercicio a
formacgéo nesse nivel de ensino.

15. Incentivar as universidades e demais instituicdes formadoras
a oferecer no interior dos Estados, cursos de formacédo de
professores, no mesmo padréo dos cursos oferecidos na sede,
de modo a atender a demanda local e regional por profissionais
do magistério graduados em nivel superior. (Lei 10.172, IV)

Lei n° 13.005 aprovada no dia 25 de junho de 2014, que fez entrar
em vigor o segundo Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2014-2024. Este PNE
conta de dez diretrizes para a politica educacional nos proximos dez anos,
entre elas o item IX do art. 2°, que a valorizagcdo dos profissionais da educacao

torna-se item importante.

2.2 DOCENCIA E REFLEXOES

Analisando a educacédo no século XXI, & exequivel considerarmos
variacbes de comunicacao entre as sociedades e as atribuicdes que a escola

oferece em termos de conhecimento a todos que desta fazem parte.



Morin apud Perrenoud et al. (2002) apud contempla seus estudos
com reflexbes acerca das possibilidades educacionais, executando os valores
sociais. Tratando sobre os sete saberes fundamentais da escola na missao de

ensinar:

As cegueiras do conhecimento: o erro e a iluséo.
Os principios de um conhecimento pertinente.

A condicdo humana.

A identidade terrestre.

O conflito com as incertezas.

A compreensao.

N g bk~ w bdh o

A ética do género humano.

(Morin apud PERRENOUD et al, 2002, p.13)

Sociedade, conhecimentos prévios, aprendizagens no ambiente
escolar, sdo itens relevantes durante um pleno ensino, os sete saberes
enfatizam as relagbes humanas em conjunto, no ambiente escolar os docentes
sao espelhos para os discentes, que vao a tal local obter conhecimento alheio.
Debates sobre oportunidades incentivam o crescimento do ser, a troca de
informacdes traz as incertezas de um individuo e as reconstréi com instrumento

de conhecimento para gratificar o conhecimento.

O reconhecimento de uma competéncia ndo passa apenas pela
identificacdo de situacdes a serem controladas, de problemas a
erem resolvidos, de decisfes a serem tomadas, mas também
pela explicitacdo dos saberes, das capacidades, dos esquemas
de pensamento e das orientacbes éticas necessarias.
(PERRENOUD et al. 2002, p.19)

Ao instituir principios e bases para formagéo de professores, a real
conjuntura da palavra “formagao” explicita, os valores do profissional que
ingressa numa instituicdo no intuito de ser um instrumento de aprendizagem
para os seus discentes, os saberes e conhecimentos compartilhados pelos que
participam de momentos de discussdes criticas, favorecendo e fomentando

pesquisas, que trazem a psicogénese do ser.

A formacdo dos professores deveria ser orientada para uma
aprendizagem por problemas para que o0s estudantes se



confrontassem com a experiéncia da sala de aula e
trabalhassem a partir de suas observacgdes, surpresas, sucessos
e fracassos, medos e alegrias, bem como de suas dificuldades
para controlar os processos de aprendizagem e as dindmicas de
grupos ou os comportamentos de alguns alunos. (PERRENOUD,
et al. 2002, p.22)

Segundo Perrenoud et al. (2002, p.94), nas intuicdes escolares
somente coletivamente e progressivamente os que fazem parte desta (atores)
dispuserem de margens de manobra suficiente para conceber seu projeto e
para inventar dispositivos suscetiveis de resolver os problemas encontrados,
logo, a preparacdo em formar profissionais que sejam capazes de enfrentar
situacOes problemas e assim, constatar elucidacdes. A figura do professor,
profissional que saiba encontrar solucdo nos momentos de conflitos €
necessario como caracteristica importante num ambiente escolar.

Em relacdo a evolugdo no processo de conhecimento, PAQUAY et
al. (2008), observa a necessidade do professor em conhecer sobre a didatica
educacional conforme afirma no trecho. “Um professor ndo €& apenas um
conjunto de competéncias. E uma pessoa em relacéo e em evolucéo. Portanto,
€ importante saber como se relacionam os processos de profissionalizagédo e
de personalizacdo.” (PAQUAY et al. 2008, p.15)

Definimos o professor profissional como uma pessoa auténoma,
datada de competéncias especificas e especializadas que
repousam sobre uma base de conhecimentos racionais,
reconhecidos, oriundos da ciéncia, legitimados pela
Universidade, ou de conhecimentos explicitados, oriundos da
pratica. Quando sua origem é uma pratica contextualizada,
esses conhecimentos passam a ser autbnomos e professados,
isto é, explicitados oralmente de maneira racional, e o professor
€ capaz de relata-los. (PAQUAY et al. 2008, p.25)

A formacdo € composta por fatores de interesses comuns a
sociedade, aos professores que fardo parte do desenvolvimento de um
individuo. No trecho a seguir reflete-se: “Definimos 0 ensino como um processo
interpessoal e intencional, que utiliza essencialmente a comunicacgéo verbal e o
discurso dialdgico finalizado como meios para provocar, favorecer e levar ao
éxito a aprendizagem em uma dada situagao. ” (PAQUAY et al. 2008, p.26).

Segundo PAQUAY et al. (2008, p.27), ha duas préticas diferentes
guando se trata do ensino especifico: gestdo da informacao, que incluem o

saber do professor e do aluno que se apropria, que € o dominio da “Didatica” e



0 outro do tratamento e transformacao da informacédo conduzida ao aluno,
buscando o professor, adaptar a aprendizagem, que € o dominio da
Pedagogia.

Para reforcar sobre a troca de informagdes e conducdo da
aprendizagem do profissional de Pedagogia, um trecho do texto de PAQUAY et
al., 2008, p.27:

A Pedagogia concorre para a transformacéo da informacdo em
Saber através de trocas cognitivas e sdcio-cognitivas e sécio-
afetivas trazidas pelo professor pelo meio de interagdes,
retroacdes, ajustes, adaptacdes interpessoais e aplicacdes em
situacéo de sala de aula, durante o tempo real em que ocorre a
intervencgao.

Na construcdo do profissional em Pedagogia, as experiéncias
transmitidas por profissionais da area, permitem uma compreensdo sobre a
pratica, para os que atuardo com situagbes adversas, tenham dominio de
contornar as situagdes. Alguns saberes sao significativos quando transmitidos,
as trocas de informacdes prosperam para o conhecimento do professor. Ainda
segundo PAQUAY, 2008, p. 29, propde-se a seguinte tipologia de saberes:

OS SABERES TEORICOS, da ordem do declarativo, entre os
guais podemos distinguir:

- 0s SABERES A SEREM ENSINADOS, compreendendo os
disciplinares, os constituidos pelas ciéncias e os tornados
didaticos a fim de permitir aos alunos a aquisicdo de saberes
constituidos e exteriores;

- 0s SABERES PARA ENSINAR, incluindo os pedagogicos
sobre a gestdo interativa em sala de aula, os didaticos nas
diferentes disciplinas e o0s saberes da cultura que os esta
transmitindo.

Continuando os saberes teéricos indissociaveis e essenciais ao
professor:

2.  OS SABERES PRATICOS, oriundos das experiéncias
cotidianas da profissdo, contextualizados e adquiridos em
situacdo de trabalho, sdo também chamados de saberes
empiricos ou da experiéncia. Também aqui nos pardece
necessario distingui-los, ao retomar as categorias da psicologia
cognitiva:

- 0s SABERES SOBRE A PRATICA, isto &, saberes
procedimentais sobre o “como fazer” ou formalizados;

- 0os SABERES DA PRATICA, aqueles oriundos da
experiéncia, produto da acdo que teve éxito, da praxis e, ainda
0s sabres condicionais de Sternberg (1985) (saber quando e
onde): os saviors-faire e os saberes da acdo muitas vezes
implicitos; situa-se neste nivel o saber do professor profissional



que permite distinguir o novato do especialista. (PAQUAY,
2008, p. 30)

Instrumentos de constru¢cdo do saber ao discente de Pedagogia, a
troca de informagdes novamente torna-se expressivo para conhecer fatores
condizentes em sala: “Os dispositivos de ANALISE DAS PRATICAS e a
PESQUISA sobre o processo ensino-aprendizagem parecem-nos ser dois
métodos de formacédo que permitem a construcdo do profissionalismo através
do desenvolvimento de uma meta competéncia: o saber analisar. ” (PAQUAY et
al. CHARLIER, 2008, p. 32)

3 APROPRIACAO E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa de cunho
qualitativo, foram a pesquisa bibliografica, documental e o estudo de caso,
realizado numa escola com professores ativos em sala de aula no municipio de
Aracaju — SE.

Classifica-se este trabalho como pesquisa descritiva, onde foi
analisada a qualidade da formacéo de professores por meio de entrevista e
observacdes, onde foram trabalhadas as questdes norteadoras desta pesquisa.
De acordo com GIL (2002), a descricao de caracteristicas de uma determinada
populacao ou fenbmeno é o objetivo primordial de uma determinada populacao

ou fendbmeno ou, entao.

No primeiro momento, quando o pesquisador procura localizar
0s grupos adequados, procede a um trabalho de levantamento
de dados dos sujeitos. Pode valer-se da observagédo, de
guestionarios, de entrevistas e mesmo de registros documentais,
guando estes sao disponiveis. Seja, ainda, o exemplo da
pesquisa sobre os efeitos do ruido sobre a audicdo. Para
"constituir" 0s grupos, o pesquisador necessitara, primeiramente,
identificar pessoas que se submeteram a niveis diversos de
ruido ao longo da vida. (GIL, 2002, p.104)

Utilizando como instrumento o questionario, que foi aplicado aos
profissionais da area, de acordo com 0s objetivos desta pesquisa. GIL (2002)

cita uma breve definicdo sobre a “entrevista” na coleta de dados:

Pode valer-se da observacao, de questionarios, de entrevistas e
mesmo de registros documentais, quando estes sao disponiveis.



Seja, ainda, o exemplo da pesquisa sobre os efeitos do ruido
sobre a audicdo. Para "constituir' os grupos, o pesquisador
necessitara, primeiramente, identificar pessoas que se
submeteram a niveis diversos de ruido ao longo da vida.

Para ter conhecimento sobre como na prética a formacdo de
professores é expoente ao profissional, foram coletados dados referentes
satisfacdo, formacédo continuada e bem estar na area escolhida. A pesquisa
preservard a identidade das participantes, identificando-as com letras do
alfabeto.

O questionario foi aplicado com cinco professoras da rede municipal
de Aracaju ativas em sala de aula na educacgao infantil, as perguntas foram
respondidas de forma individual e posteriormente coletadas para analise. Para
preservar a identidade das entrevistadas, foram denominadas como: Al, B2,
C3, D4 e ES.

Quando questionadas sobre o nivel de formacdo, as cinco
professoras responderam possuir graduacdo em Pedagogia-licenciatura,
quanto a formacédo continuada, apenas trés possuem poés-graduacdo (Al: ndo
informou a especializagdo, D4: Psicopedagogia e E5: Alfabetizacdo).
Analisando tais repostas e a atuacdo das profissionais, percebe-se que 0s
conhecimentos adquiridos séo praticos, pois todas elaboram atividades nas
turmas que lecionam e em conjunto com outras turmas sobre as aprendizagens
que adquiriram, proporcionando o compartilhamento de saberes entre as
profissionais, jA que ambas, cursaram pds-graduacdes na area da educacao
infantil.

Na formacé&o inicial € preciso superar a historica dicotomia
entre teoria e pratica e o divorcio entre a formacao pedagogica e
a formacdo no campo dos conhecimentos especificos que serao
trabalhados na sala de aula. A formacdo continuada assume
particular importancia, em decorréncia do avango cientifico e
tecnolégico e de exigéncia de um nivel de conhecimentos
sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna. Este
Plano, portanto, devera dar especial atencdo a formacéao

permanente (em servico) dos profissionais da educacéo. (Lei
10.172/2001)

Um dos questionamentos deste trabalho tratou da necessidade do

profissional em licenciatura trabalhar em turno duplo, ou até mesmo em mais



de uma escola para completar o salario. Tratando de profissionais da rede
municipal de ensino, apenas uma confirmou trabalhar em instituicdo particular
de ensino, a professora B2, ainda completa que nos turnos vespertino e
noturno, faz parte do quadro de profissionais de uma instituicdo de ensino
superior, por ela ser doutoranda em Educacdo e buscar melhores condi¢des

profissionalmente, destacando o profissionalismo e condi¢&o financeira.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil —
Introducdo, reconhece as dificuldades tanto salariais quanto condigbes de
trabalho em escolas publicas, mesmo com varios anos de implementacao do
RCNEI, ainda séo veridicos os problemas com reconhecimento e valorizagcao
profissional.

Embora ndo existam informacdes abrangentes sobre os
profissionais que atuam diretamente com as criangcas nas
creches e pré-escolas do pais, varios estudos tém mostrado que
muitos destes profissionais ainda ndo tém formagédo adequada,
recebem remuneracdo baixa e trabalham sob condicbes
bastante precarias. Se na pré-escola, constata-se, ainda hoje,
uma pequena parcela de profissionais considerados leigos, nas
creches ainda é significativo o nimero de profissionais sem
formacdo escolar minima cuja denominacdo € variada:

bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem,
monitor, recreacionista etc. (RCNEI, 1998, v.1, p.39)

Portanto, o concurso publico, assegura quase uma “estabilidade
financeira” as profissionais, todas as entrevistadas lecionam em escola publica
municipal, como j& dito aqui, porém, nem todas lecionam em dois turnos, uma
entrevistada néo respondeu o turno o qual leciona, mas Al, B2, C3, D4 e ES5,
lecionam no turno matutino, com C3 e D4 lecionando também no turno

vespertino.

Quando questionadas se participam atualmente de cursos de
formacao continuada, duas responderam positivamente B2 e C3, sendo B2
doutoranda em Educacdo e C3 em curso de Atendimento Educacional

Especializado — AEE.

Buscando melhorias no sistema educacional brasileiro o PNE -
Plano Nacional para Educacao, langou vinte metas até 2020, dentre estas a

primeira meta diz:



Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdao infantil na pré-escola
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e
ampliar a oferta de educacao infantili em creches, de forma a
atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de
até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL,
2014, s/d)

Contudo, questionou-se sobre o ensino oferecido nas instituicoes
escolares para educacao infantil ser suficiente para as criangas, negativa foram

as respostas, como destacados abaixo:

A1: “As instituicdes publicas néo, pois ndo oferecem condi¢cdes necessarias
desde a estrutura fisica até material pedagogico, formacéo continuada para nos

docentes.”

B2: “Infelizmente ndo, pois os recursos que sao oferecidos ndo dao subsidio
para uma pratica educativa de qualidade. Os professores precisam de tempo

mais amplo para planejar e executar. ”

C3: “Nao. Porque ndo oferece uma estrutura de qualidade, alimentacao
adequada, atividades extracurriculares como esportes, atividades artisticas e

culturais e tc.

D4: “Nao. O tempo que a crianga fica na instituicado é insuficiente. Dessa forma

ficam lacunas em aberto, necessarias para a formacao integral da crianga. ”

E5: “Sim”.



4 CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil o Ministério da Educacdo juntamente com o Conselho
Nacional de Educacado institui normas e aprovam o funcionamento de
instituicbes de ensino, assim como foi visto neste trabalho, com isso, percebe-
se critérios que sao expostos para as instituicbes mantedoras de cursos de
formacdo de professores. Ha incentivo na formacdo de profissionais no curso
de Pedagogia licenciatura, tanto por instituicbes mantidas pela Unido, tao

guanto por instituicdes particulares.

Pesquisadores aqui citados confrontaram o0 sistema que
regulamenta as abordagens principais durante a formacdo do profissional,
assim como, defendem as metodologias que incentivam a melhor adequacao
do tedrico ao pratico, permitindo aos discentes conhecerem as perspectivas da
profissdo, que por sua vez, relatos de profissionais identificam o que acontece

pos formacéao e frente ao ambiente escolar.

Analisando as questbes norteadoras referidas nesta pesquisa, 0
curso de Pedagogia licenciatura é uma oportunidade profissional, que possui
dificuldades relacionadas as condicfes de trabalho e valorizagdo do professor,
porém, ainda é uma opcao de carreira profissional ser professor. No Brasil, as
legislacbes contribuem para as condicbes de formacéo inicial e continuada,
com adequacdes as novas tecnologias e necessidades que a area educacional

propoe.

Sendo de suma importancia uma formacdo continuada, como
requisito de autoaprendizagem e conhecimento sobre as novas abordagens

gue surgem para a area da licenciatura em ambientes escolares.
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